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Abstract

Cuando se me presentd la posibilidad de contar lo que sucede en el aula a mi cargo a través del
presente ensayo, encontré la oportunidad adecuada para problematizar y reflexionar varios
aspectos relacionados con el aprendizaje universitario, algunos de ellos dejados de lado
equivocadamente en la idea de encasillar a nuestros estudiantes con pardmetros que son mas o
menos reales segun la mirada que el propio docente ejerce sobre su personal tarea.

En la Universidad no solemos cuestionar la practica docente, esto sucede en general porque en el
perfil Universitario se cuenta con un docente altamente especializado y a su vez un profesional
capacitado, por lo cual no parece quedar lugar para cuestionamientos de tipo didactico. Sin
embargo los cuestionamientos aparecen y cobran importancia en la medida que nuestros
estudiantes avanzan en sus carreras arrastrando cuestiones de base, que pudieron ser resueltas
en los primeros afios con una adecuada adaptacién curricular.

Durante las jornadas de reflexion docente, en las cuales encontramos la oportunidad de
intercambiar nuestras quejas, se alza la voz casi homogéneamente para denunciar que nuestros
estudiantes: no saben escribir, son altamente tecnoldgicos, copian y pegan de internet,
sintiéndonos completamente ajenos a esta probleméatica que parece ser de otro planeta.

Quisiera encontrar en este apartado un espacio para hacer una reflexion de nuestra propia
practica, ejercida con tanto amor, pero a la vez con enorme prejuicio.

ALo que distingue wuna actwuaci -n razonablne sude un
procedencia, y esto vale tanto para una actuacion de tipo intelectual como para una de tipo

pr8ctico. 6l nteligented no puede definirse en t ®r
de Osaber qu®E; O6pensar earl gu®ubabaegod @maol ampleizc
yo hago algo de manera inteligenteé estoy realiza
una manera o0 un procedi miento especial, no unos a

(Gilbert Ryle, 1949)

Palabras clave: Practica docente- Investigacion- Pensamiento critico
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Contextualizacion del proyecto

La materia Introduccién a la Investigacién se encuentra circunscripta al primer afio de la curricula
de todas las Carreras de la Facultad de Disefio y Comunicacion de la Universidad de Palermo. El
curso es cuatrimestral y tiene como caracteristica, el abordaje de diferentes nicleos de analisis en
términos abstractos, este constituye el primer desafio al pensamiento critico que experimentan los
estudiantes en la adquisicién de conocimiento, no porque el proceso creativo propio del disefio no
implique abstraccion, sino que en otros contextos aulicos los estudiantes permanecen en pleno
contacto con la unidad de conocimiento especifico, el disefio, mientras la propuesta de INTRO se
extiende hacia otras areas, en particular el conocimiento metodoldgico.

En mi propuesta para la asignatura, que dicto desde 2006, ésta se desarrolla a través de clases
tedrico/practicas y actividades en el aula, modalidades que se distribuyen dentro del horario de
clases, en ellas se alternan momentos de exposicidén tedrica con otros en los que se discuten y
analizan algunos textos que conforman la bibliografia o bien se realizan trabajos de observacion y
analisis. Asimismo se promueve la lectura de investigaciones recientes, la discusion y el
intercambio a partir de la formacion y experiencia previas de los alumnos.

El curso se articula a través de trabajos practicos individuales y grupales y de un ejercicio practico
de largo desarrollo con el resultado en un informe final, de una investigacién desarrollada en forma
grupal por los estudiantes.

La materia pertenece al n%cl eo pedag-gico AProyec

a partir del cual la Institucién promueve la produccion tedrica en las distintas areas que incluyen
las unidades tematicas propias de las Carreras.

Presentacion y objetivos en el planteo del proyecto

En este trabajo se muestran los resultados de los procesos realizados en particular por los
alumnos de la comisién 22562 (Careras de disefio gréfico, Indumentaria y Publicidad) durante el
primer cuatrimestre de 2011, y en general lo trabajado en Introduccién a la investigacion desde
2006 en la Universidad de Palermo en las diferentes carreras de la Facultad de Disefio y
Comunicacion.

Mi propuesta para este apartado, apunta a efectuar una reflexion didactica, fundamentada en la
educacion constructivista', a partir de la cual se seleccionaron los contenidos y las herramientas
pedagdgicas que fueron implementadas en el aula Universitaria.

El objetivo de la propuesta consiste en evaluar el uso de herramientas para abordar la lectura y
profundizar mecanismos de exploracion, que permitan al estudiante optimizar la seleccién de la
bibliografia a partir de fundamentos tedricos determinados. A su vez se busca desarrollar las
competencias de escritura de textos reflexivos a través de la esquematizacion y la critica en torno
al trabajo bibliografico. La misma, parte de la necesidad de elaborar estrategias que permitan
revisar dos aspectos recurrentes en los estudiantes de disefio, que se han venido observando en
el desarrollo de la materia Introduccion a la investigacion:

- Dificultades en la exploracion critica y orientada en términos teéricos de informacion adecuada
para la seleccidn significativa de un tema de estudio.

- Dificultades para llevar adelante la produccién escrita espontédnea y reflexiva que se aparte de
los pardmetros vulgares de comprension y permita argumentar con claridad.
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Este estudio es basicamente cualitativo, se llevo adelante a través de una propuesta didactica
fundamentada en la educacion constructivista, a partir de la cual se seleccionaron los contenidos y
las herramientas pedagdgicas que fueron implementadas.

Para arribar a las conclusiones se evaluara la articulaciéon de los dos trabajos especificamente
elaborados para el proyecto con el resto de la curricula de la catedra, a partir del andlisis
cualitativo de la produccién de los alumnos en los mencionados trabajos y los aportes de los
contenidos trabajados para la construccion del trabajo final de la cursada.

A modo de reflexion

La ensefianza es un conjunto de acciones organizadas realizadas por el docente a fin de transmitir
contenidos educativos, pero ésta no garantiza necesariamente el aprendizaje. Tomando en cuenta
gue cualquier profesion es en si misma un espacio estructurado y estructurante de la didactica, se
hace imprescindible la reflexion acerca de la incidencia de ésta en lo que refiere a la seleccion de
los contenidos, asi como las estrategias de ensefianza y evaluacioén.

Cuando hablamos de Didéactica nos referimos a procesos de ensefianza-aprendizaje, la didactica
estudia estos procesos incluyendo dos niveles fundamentales, el teérico y el practico. Estos
niveles son analizados a su vez desde diferentes perspectivas: ¢ para qué se ensefia?, ¢qué se
ensefia?, ¢coémo se ensefia?, ¢como se aprende? Lo cierto es que teoria y practica no pueden
disociarse, existe una relacién necesaria entre estos dos cometidos que implican el hacer y el
pensar, es decir una practica reflexiva.

Cémo combinar entonces la practica de abstraccion reflexiva, con el proceso creativo propio de
las carreras proyectuales como es el caso del disefio, éste es el principal aspecto que me
propongo profundizar, ya que no es lo mismo trabajar contenidos de tipo procedimentales que
contenidos de tipo especificamente tedrico, cuya implementacién requiera proyectarse en
resultados de las mismas caracteristicas, con estudiantes ejercitados en los procedimientos y en
la accién creativa. (Schén, 1992)

Desde la perspectiva de Elisa Lucarelli”, la Didctica en el nivel superior constituye una disciplina
especifica en la cual se analiza el proceso de ensefianza que se organiza en funcién de
contenidos especializados y orientados hacia la formacion de una profesion (Lucarelli, 1997).

En este contexto se puede reconocer un contrapunto en las consideraciones didacticas que se
hacen implicitamente acerca de los conocimientos que el estudiante universitario deberia adquirir.
Por un lado, se piensa que dichos conocimientos son mayormente considerados universales y
existe una tendencia a creer en la neutralidad tanto técnica como cientifica, esta perspectiva
olvida los contextos socio-histéricos de la produccién en funcién de la objetividad. En oposicion,
otra mirada didactica considera que el andlisis de los procesos de ensefianza y aprendizaje deben
ser contextualizados en un entorno social e institucional especifico, explicando los supuestos
desde los cuales se toman las decisiones metodologicas y reflexionando sobre las experiencias
concretas. (Schon, 1992)

A diferencia de otras ciencias, la didactica no tiene férmulas especificas que se puedan aplicar y
otorguen un constante resultado positivo, para que el aprendizaje sea eficaz y significativo, el
docente debera instrumentar su practica tomando en cuenta los tipos de contenido que desea
ensefiar, el conocimiento previo de sus alumnos y las caracteristicas particulares del grupo, sin
olvidar que dicho grupo estd4 conformado por individuos que integran a su vez un determinado
grupo social. Lo expuesto nos lleva a reflexionar que la didactica no puede aislarse de la realidad
histérico-cultural que obliga al docente a manejarse con una amplia perspectiva.

Si bien lo que sucede en el aula es de exclusivo dominio del docente y los estudiantes, esto no
guita que tomemos en cuenta que la practica de la ensefianza implementa un modelo teérico de
educacién y un concepto especifico de ensefianza y aprendizaje. La eleccion de este modelo
dependerd del concepto que el docente y la institucibn tengan del proceso ensefianza-
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aprendizaje, que incluird una vision del hombre y de la ética, e influird en la seleccion de los
métodos. (Creel, 1988)

La comprension del proceso ensefanza-aprendizaje a través del modelo constructivista, por el
cual entendemos la adquisicién del conocimiento como un proceso de construccién subjetivo
genuino, nos permite como docentes hacer una serie de reflexiones acerca de la practica
educativa que nos ayudaran a una mejor seleccion didactica.

Mas all4d de reconocer la necesidad de los espacios de especializaciéon, tener en claro que el
ejercicio docente va mas allad de lo que sucede en clase, nos abre la puerta para plantear
propuestas desde la didactica general, que puedan luego ser aplicadas a los contenidos
especificos y éstos a su vez puedan diversificarse hacia otras areas, ofreciendo la oportunidad de
una educacion integral. Esta observacion me parece adecuada para ser tomada en cuenta sobre
todo en el nivel superior, en el que muchas veces los conocimientos académicos aparecen
aislados unos de otros.

Es interesante observar de qué modo, para lograr un aprendizaje significativo, se requiere la
intervencion de una serie de procesos que no son azarosos y en los cuales el docente debe
decidir con la mayor de las responsabilidades. Tomando como eje las diferencias entre las
disciplinas, observamos como estas se traducen muchas veces en diferencias entre los
profesionales. Aln asi, es importante reconocer que el aprendizaje de una disciplina especifica,
requiere una didactica y una metodologia acorde a las especificidades.

La pregunta como docentes ser8 entonces si debemc
hacerodo que incluya en | a refl eutirales, ulopiasemas par tae Xt o' s
simple exposici-n te-rica a fin de preparar al f

ejercicio de la profesion.

Pensamiento critico y objetivos generales en la seleccion didactica

El alumno de disefio tiene caracteristicas interesantes para analizar en el contexto de una
asignatura como Introduccién a la investigacion. En principio porque experimentan una suerte de
Aifobiad metodol -gi ca, sienten y piensan el dadisefo
la disciplina del disefio cuenta con una escasa produccion tedrica, esto genera una suerte de
indefinicion en los parametros que deberia tener la produccion académica en la disciplina y en

pal abras de Norberto Chaves: fenl ba pabddezogpr g
(Arfuch, L; Chaves, N; Ledesma, N, 2005, pp.91)

Esta doble dimensién, practica y cultural, constituye probablemente los dos ndcleos principales de
andlisis que podria contener la disciplina, incluyendo en el concepto de cultura el de
comunicacion. Segun Chaves, tanto en los recursos de ensefianza de la profesion, como en los
servicios que presta y el uso que se hace de ellos, se pueden detectar universalmente una serie
de desajustes. Chaves menciona como uno de los sintomas de este desajuste, el déficit tedrico en
el desarrollo de la disciplina, en la cual las aportaciones profesionales abusan del discurso
descriptivo de experiencias profesionales. (Arfuch, L; Chaves, N; Ledesma, N, 2005, pp.99)

Es interesante tomar en cuenta algunas de las observaciones de Chaves ya que desde la propia
propuesta curricular de las carreras de disefio en la Universidad de Palermo, la posibilidad de
profundizar los aspectos tedricos estan planteados desde primer afio.

De este modo, propongo una selecciéon de contenidos que apunte a ampliar el campo, a fin de
pensar el disefio como un acto creativo proyectado fuertemente en lo social, en este sentido, se
busca comprometer al estudiante a entender que, llevar adelante los procesos en un sentido
critico, implica utilizar fundamentos metodoldgicos que permitan transformar la piezas estéticas en
herramientas conceptuales.
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La propuesta busca lograr que los estudiantes piensen el disefio en su contexto mas amplio, como
un campo de analisis que trasciende lo estético para transformarse en un fenémeno sociocultural,
cuyos fundamentos sean sensibles de ser explicados desde diferentes areas; para lo cual es
necesario problematizar los diferentes aspectos asociados al disefio en particular y a la realidad
social en funcion del disefio, en general. En otro sentido la blsqueda se orienta a capacitar al
estudiante con herramientas metodologicas significativas que puedan ser aplicadas en las
diferentes instancias de su formacion.

Como combinar los dos aspectos, el disefio como objeto de estudio y la exploracion metodologica
como herramienta subjetiva mas amplia, son los fundamentos que sostienen la presente
propuesta.

A fin de profundizar en los aspectos mencionados, es necesario reflexionar en el modelo de
ensefianza que como docentes seleccionamos para el contexto del aula universitaria, en el cual
nos proponemos objetivos que exceden el aprendizaje de los contenidos, los principios, las reglas
y los conceptos, a lo cual apunta casi exclusivamente el modelo clasico de ensefianza directa.

La comprensién del contexto social a través de conceptos como cultura o identidad y la posibilidad
de incluirse como profesionales en esta escena, son lo que Eggen y Kauchak mencionan como
Cuerpos organizados de conocimiento, estos son conocimientos mas amplios y abarcativos, que
el modelo clasico de ensefianza no contempla (Eggen, P. y Kauchak, D. P., 1999). Para ello es
necesaria la seleccién de estrategias didacticas que colaboren con el estudiante tanto en la
comprension de los contenidos, como en la relacion entre ellos y los contextos de aplicacion.

Guirtz y Palamidessi clasifican los conceptos existentes sobre curriculum en dos puntos de vista,
por un lado los que consideran al curriculum como un modelo de la practica y por otro los que
consideran que el curriculum es lo que efectivamente sucede en la escuela, desde un punto de
vista social (cultural, politico ideolégico, etc.). Tomando en cuenta lo anterior, los autores
proponen un modelo curricular que acorte la distancia entre teoria y practica adoptando el
concepto de proceso, ya que no es posible enunciar metas u objetivos alcanzables sin conocer la
variable historico- culturales que definen la préactica en cada Institucién educativa.

Este es un modelo flexible, en el cual el docente comparte el proceso de aprendizaje con el
estudiante, adaptando los contenidos a la construccién individual del conocimiento, sin metas
previamente pautadas. Se basa en el estudio empirico de lo que sucede en el aula y transforma al
curriculum en un proyecto de elaboracién colectiva. (Guirtz, S; Palamidessi, M, 1998)

En este punto podemos diferenciar claramente dos enfoques en la implementacion de la
propuesta curricular que como docentes nos proponemos. Por un lado, desde un enfoque racional
y técnico, la practica queda sujeta a la teoria y existe Unicamente para alcanzar los objetivos, el
curriculum regula la practica y las decisiones son tomadas Unicamente a partir del planteo de
objetivos, existe una linealidad entre objetivos, actividades y evaluacion. En cuanto al docente,
este se presenta como instructor, como comunicador de la teoria. Este es un modelo disefiado
para obtener resultados especificos que se relacionan con el alcance de objetivos prefijados, con
lo cual el desarrollo esta sujeto al disefio preexistente.

Sin embargo, si optamos por un enfoque procesual y practico, teoria y préctica interactian y se
retroalimentan, el curriculum existe como referencia del propésito educativo, se modifica de
acuerdo a los procesos de disefio, programacion y planificacion que se hacen efectivos a través
de diferentes niveles de concrecion, y el docente es guia de las acciones que se realizan en la
clase, debera estar actualizado y tiene la responsabilidad de interactuar, dialogar y consensuar
con la comunidad educativa. El disefio y el desarrollo estan interrelacionados, el disefio debera
incluir las posibilidades de implementacién, tomando en cuenta las dimensiones sociales,
institucionales y didacticas. (Lucarelli, 2000)
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La cultura del hipervinculo

Otro de los temas fundamentales que debemos tener cuenta a la hora de proponer actividades
gue incluyan la busqueda y exploracion bibliografica, esta relacionado con analizar criticamente
los pardmetros y herramientas que utilizan principalmente los estudiantes para llevar adelante la
tarea que se les propone.

Hoy nuestros estudiantes cuentan con el enorme acceso a la informacion que aporta la red de
internet, este aspecto merece un apartado y un analisis en perspectiva, ya que internet no es una
mera fuente informativa que pueda ser abordada y legitimada en un proceso de simple
abstraccion. Para analizar estas cuestiones y frente a mi verdadera ignorancia en las cuestiones
tecnologicas que le dan sentido al internet, trabajé con un texto mas que interesante de H.L.
Dreyfus" para ilustrar mi reflexion.

Dreyfus sefiala que, si bien es cierto que los cambios tecnol6gicos producidos por internet en
materia de acceso a la informacion son literalmente ilimitados, el dispositivo es tan enorme y
dinamico que es dificil imaginar que satisface alguna necesidad en particular. En otras palabras,
existe una cantidad de informacién tan extensa y relevante, que resulta dificultoso encontrar algin
dato en particular. (Dreyfus, 2003. Pp.16)

La informacion estd organizada en el dispositivo internet a través de los denominados
Hipervinculos, segun Dreyfus, los hipervinculos no necesariamente se utilizan porque resulten
mas efectivos a la hora de buscar informacion que los sistemas mas antiguos (clasificacion
jerarquica, por temas, competencias, disciplinas, etc,), se utiliza mas bien por el aprovechamiento
gue hacen de la velocidad de las computadoras, para procesar y organizar una gran cantidad de
informacién sin comprenderla o estructurarla. (Dreyfus, 2003. Pp. 24)

El concepto de hipervinculo’ refiere al dispositivo que permite pasar de un documento a otro o de
un lado a otro en el mismo documento electrénico, su funcionamiento estd inspirado justamente
en la capacidad del razonamiento humano de vincular conocimientos, aunque el cyberespacio
trasciende nuestras posibilidades fisicas de incorporar conocimiento y recuperarlo. Podemos
hablar entonces de una cultura del hipervinculo para definir a nuestros estudiantes desde algun
aspecto que nos permita analizar la practica. Ahora bien, la cuestion de encontrar informacion
relevante en un dispositivo relacionado a través de hipervinculos, parece ser para nuestros
estudiantes un desafio de compleja resolucion.

Tradicionalmente la organizacién de la informacion (en una biblioteca o archivo, o culquier base de
datos), dependia de alguien, inmemorialmente nos acostumbramos a organizar la informacién
jerérquicamente en categorias que se van ampliando o complejizando, cuando la informacion esta
organizada de este modo, el usuario de la base de datos, respetando las categorias puede seguir
los enlaces relevantes justamente porque respetan cierto tema o tipo de informaciéon organizada
previamente, que se va complejizando hasta adquirir una especificidad determinada. Si se desea
por ejemplo, informacioén sobre aves, se debe tener entonces previo interés por los animales, y
una vez dentro de la categoria no es posible que analice datos sobre biologia genética sin
abandonar o retroceder en su principal interés.

La internet no cuenta con criterios de organizacién en categorias 0 jerarquicas, la conexion
conceptual es libre, el hipervinculo vincula aunque sea desde una relacion imposible. De modo
que los usuarios navegan por un cumulo muy vasto de informacion, en la que todo es igualmente
accesible, de modo que buscando aves, podemos acceder a informacién sobre la relacion de los
dinosaurios con las aves, hasta el mito del ave fénix.

Mientras en la cultura bibliografica la clasificacion es estable y organizada, en la cultura del
hipervinculo no se puede hablar de clasificacion si no de diversificacién, ya que la red acepta
cualquier asociacién sin variedad de niveles, el acceso a la informacién es mudltiple, de
disponibilidad absoluta y de guardado permanente, no existe actualizacion; en la cultura
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bibliografica en cambio la seleccion se hace a partir de criterios de calidad, autenticidad y
actualizacion. En la cultura bibliografica la informacion se colecciona, ya que se busca en base a
intereses muy concretos, el hipervinculo permite la recolecciéon de informacién a través de la
navegacion ludica, sin detenerse en la adecuacion de la misma.

En cuanto a la busqueda, en la cultura bibliogréfica esta es directa, ya que lo que se buscan son
datos, de modo que la relacion entre lo que se busca y encuentra es necesaria, el objetivo es la
adecuacion, por lo tanto necesariamente se logran incorporar conceptos inclusivos. La busgeda
en la red en cambio es indirecta, lo que se buscan son documentos que ofrecen una probable
relacion entre lo que se busca y encuentra, el objetivo es la utilidad, con lo cual no siempre se
logran incorporar conceptos inclusivos.

Los conceptos inclusivos son aquellos que permiten el anclaje de nuevos conceptos, segun
Ausubel”, el aprendizaje significativo se produce cuando la nueva informacién logra anclarse en
los conocimientos previos, para Ausubel el aprendizaje significativo progresa deductivamente, de
lo general a lo particular.

La cultura del hipervinculo, no genera necesariamente en el sujeto el interés en obtener datos
sobre aquellas cuestones que resulten significativas, sino en tomar contacto con tanta informacién
como sea posible. El problema reside, segun Dreyfus, en que, desde el punto de vista del
significado, los hipervinculos contribuyen a que todo tenga el mismo valor.

Visto de este modo, parece mas que claro que el estudiante segin sus propios parametros de
bldsqueda, se lleva una enorme sorpresa cuando el docente desestima sus hallazgos como poco
validos o no pertinentes. Por esta razén, y retomando los conceptos constructivistas de
construccion del curriculum, es de principal importancia cuando de plantean contenidos de tipo
exploratorio, tener en cuanta estos aspectos, a fin de elaborar estrategias que colaboren con los
estudiantes para disciplinar de antemano las busquedas.

Planteo del proyecto

La primera etapa consistio en un estudio diagnoéstico a fin de evaluar los conocimientos previos de
los alumnos acerca de los temas generales propuestos por la catedra. Para llevar adelante el
trabajo final de investigacion y asegurarme que este recorrido acomparfie los contenidos generales
de la asignatura sin perder de vista los objetivos didacticos especificos que como docente me
propongo abordar en este desarrollo. El sondeo de conocimientos previos tiene como objetivo,
aprovechar aguello que los alumnos conocen como base para el nuevo aprendizaje.

La linea temética general que propongo a mis alumnos incluye una primera exploracion
andamiada, de los conceptos Identidad y Cosmovision, como paradigma de las ciencias en la
actualidad, derivando este Ultimo hacia el de Imaginario social™, como aspecto clave de la
comunicacion contemporanea y elemento necesario para la construcciéon de imagenes y saberes
colectivos fundamentales en la sistematizacion del disefio como disciplina.

La comprensién de dichos conceptos apunta fuertemente a entender los diferentes aspectos de la

cultura a partir de la reflexiébn en torno a la identidad, la diversidad y la produccién de géneros

di scursivos, gue permitir8n prodemdi aar, tant dea&n
como en la fotografia o la publicidad. Esta eleccion apunta fuertemente a introducir al estudiante

en el campo epistemoldgico y colaborar con la correcta y pertinente eleccion del recorte tematico.

Se presenta entonces la decision curricular, tomada en funcion de un objetivo mas amplio que el

simple recorte de contenidos metodoldgicos, buscando presentar al estudiante un cuerpo
organizado de conocimiento. (Eggen, P. y Kauchak, D. P., 1999, pp.221)

Hacia el final de la primer clase se reparti6 a los estudiantes una esquela solicitandoles que

definan justamente desde sus personales perspectivas, estos tres conceptos de modo general
(Cultura 7 Identidad 7 Imaginario social). A partir de los resultados organizados, se selecciond la
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metodologia para la clase siguiente en la cual se utilizé el modelo de exposicion-discusion con el
objetivo que los estudiantes comprendan tanto conceptos y generalizaciones, como los aspectos
interconectados entre ellos.

La implementacion del modelo de exposicion-discusion tiene como objetivo ensefiar Cuerpos
organizados de conocimiento (Eggen, P. y Kauchak, D. P., 1999), difiere del modelo expositivo
tradicional en que los estudiantes no reciben la informacion de manera pasiva, requieren la
construccién en gran grupo de esquemas orientadores que funcionen como organizadores para
acompanfar los contenidos, estos organizadores funcionan como marco teorico (ideas previas,
conceptos inclusivos) para comenzar a tejer las relaciones conceptuales de aquello que se desea
ensefar.

De este modo, se describen los objetivos de la clase y se comparte la vision general de los
aspectos tedricos, las principales ideas son definidas y explicadas por el docente, quien determina
si los estudiantes acompanian y comprenden el desarrollo de la clase (Monitoreo de la
comprension), a continuacion se analizan las interconexiones entre ideas importantes.

(Organizadores avanzados). Elaborados por la docente para la ilustracién teérica.

El hombre y la realidad: s qué entendemos porrealidad?, ; como se relaciona elhombre con ella? J

™, //'
‘ [PRA(:TK:A SOCIAL‘ - [ REALIDAD ‘
-~ NATURAL SOCIAL
HOMBRE <ACTNIDAD PRODUC';NA hombre!naturaleza hornbre.-‘hombre
P (arte, ciencia, moral - — .
Ser social N7 —
—__T/_ e —
Modos de- PROCESO DINAMICO
“wTrabajar sujeto/ objeto/ contexto/
sConocer Ideologialfactores personales
=Ser

“CONOCIMIENTO”
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‘ El conocer y la ciencia: los niveles del conocimiento J

Relacién e La realidad
s&F - cONOCEr L CONOCIMIENTO
widesde donde se conoce?
=icomo se onote"‘
- - C ONO( IMIENTO
| CONOCIMIENTO micon qué onoce? LIENTIFI‘ o
/l VULGAR miparaqué sa conoce?

| _ =superficial
| Se adquiere a través

Parte del anterior
‘ del trato directo con =sensitive ‘

se manifiesta cuande
el vulgar deja de
resolver problemas

=metddico ‘

wraflexive
Personas o cosas
(préctica social)

=no sistematico |

msistematico ‘

msubjetive mobjetive

\ EFISTEME {verdadero
\ conocimiento)

DOXA EPISTEMOLOGIA SUIETO + OBJETO =
- ) CONTEXTO
(para los griegos) E| {ciencia oteoria del (ideologia, cosmovision, valores)

conocimiento hurmana)

Los organizadores avanzados son afirmaciones concretas presentadas por el docente que sirven
para estructurar el nuevo material que se incorporara, permiten que el estudiante visibilice desde
dénde parte la conceptualizacion y hacia donde se dirige. Son presentados antes de introducir un
cuerpo de conocimiento mas complejo (en este caso el concepto de imaginario social y sus
derivados discursivos), sirven para incluir ejemplos que colaboren con el estudiante para organizar
las ideas y establecer relaciones significativas.

En funcién de la encuesta realizada en primer término, pudo observarse que los conceptos
generales de Identidad y cultura, estaban incluidos adecuadamente en los conocimientos previos
de los estudiantes, podian expresar los conceptos generales y llevar adelante intercambios
adecuados en torno a dichos conceptos. No sucedia lo mismo con el concepto de Imaginario
social, por lo cual se explicaron y definieron las ideas principales a través del intercambio entre los
estudiantes y con la docente y se elaboré un esquema, o mapa conceptual en gran grupo.

(Epistemologia + Imaginario social). Construido en clase a partir de la exposicion/
discusion en torno a los conceptos
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mencionados.

OBJETO

{conocimiento, materia)

SUJETO
CONTEXTO {sujetado alas practicas,

Proyectado en lo social)

¥ ¥

IMAGINARIO SOCIAL ‘ IMAGINACION
Valores, apreciaciones, ideales, #
conductas l
Esuna
Discurso + practica social |Interactiacog ans_tr!,lccmn Que implica Cuestionamiento
P ‘ individual E— dela realidad

Requiere l

Coincidencias Oueguedenimlgil Coincidencia
valorativas de modelos
& a4

i Querequieren

[ Simbolos ] [_Acciones

Objetivos en
comun

INSTITUCIONALIDAD

Dicha decision se tomé con un doble objetivo, por un lado afirmar los contenidos trabajados
durante la clase y por el otro introducir a los estudiantes en la practica de tratamiento de la lectura
bibliogréfica, con este fin se utilizé el texto de Esther Diaz, La ciencia y el imaginario social (Diaz,
1998), seleccionado por el docente y analizado individualmente, previo a la clase, y en pares,
durante la clase.

A continuacion se trabaj6é en clase la utilizacion del Mapa conceptual y se solicité a los alumnos
gue en pares trabajen en la conexion de los tres conceptos (cultura-identidad-imaginario social),
utilizando la herramienta.
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Al'umnas: Ananda Rigonni y Victoria Konsol
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Alumnas: Paula Allevato y Paloma Rivas
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Puede verse en los esquemas de los estudiantes, como dos conceptos incluidos entre los
conocimientos previos (Cultura e identidad), en colaboracién con los aportes de los organizadores
avanzados, permitieron la profundizacion del concepto de imaginario a través de las asociaciones
pertinentes en el cuerpo organizado.

El uso de mapas o esquemas conceptuales, tiene la ventaja de orientar la atencion, tanto del
docente como de los estudiantes, sobre un nimero acotado de ideas en las cuales concentrarse
para cualquier tarea especifica, los nuevos conceptos se trabajan bajo otros conceptos mas
amplios y cumplen la doble funcién de trazar caminos entre significados, estos caminos pueden
transformarse a su vez en rutas de blsqueda orientada. (Novak, 1988, pp.34)

El uso de esquemas como rutas de busqueda, guarda estrecha relacion con las herramientas
tecnologicas que los estudiantes tienen a mano (tal es el caso de internet) y permite disciplinar el
uso de los hipervinculos cuando se requiere una bdsqueda mas acotada.

Los esquemas ayudan a movilizar y comprometer al estudiante con sus propias construcciones
conceptuales y contrastarlas empiricamente, ya que siempre se construyen en funcién de la
propia experiencia. A su vez cada esquema esta incluido en otros esquemas mayores y contiene a
su vez otros incluidos, estas inclusiones funcionan como productoras de significado. Ademas los
esquemas son productos activos del conocimiento, cuando tienen sentido no experimentan
modificaciones, pero cuando pierden actualidad podemos encontrar motivos para modificarlos,
esta Ultima caracteristica transforma a los esquemas en herramientas activas de los procesos de
exploracion.

Segun Novak, el propio proceso de aprendizaje se puede considerar como la construccion de
esquemas individuales que permiten la comprensién y el funcionamiento del mundo, de modo que
puede pensarse la ensefianza como un intento deliberado de influir en el contenido y los
esquemas de los estudiantes. Alun asi es importante tener en cuenta que los esquemas
preexistentes de los estudiantes pueden ser ventajas o impedimentos que ayuden u obstaculicen
el nuevo aprendizaje.

Actividades

De este modo se trabajaron los contenidos seleccionados a partir de tres niveles didacticos:
sondeo de conocimiento previo, exposicion-discusion, uso de mapas conceptuales.

La incorporacion de los contenidos trabajados respondi6é al objetivo de plantear al alumno una
herramienta que le permita encarar los desafios posteriores de la asignatura, y de esa manera
elaborar un esquema que funcione tanto para la exploracion bibliogréfica como para la
organizacion y produccion de escritos, en este contexto se facilitaron a los estudiantes las
consignas para el primer trabajo individual del presente proyecto:

TP1. Mapa conceptual y articulo periodistico:

Retomando lo trabajado en clase a partir del mapa conceptual elaborado en pares (cultura-
identidad-imaginario social) y la bibliografia adecuada, se solicitd a los estudiantes la elaboracion
individual del siguiente préctico:

91 A partir del mapa elaborado en clase, buscar un articulo o nota periodistica que tome los
conceptos trabajados.

9 Analizar el articulo a través de sus ideas principales y explicar de qué se trata y cdmo se
relaciona con los temas trabajados. Elaborar un mapa conceptual.

1 Expresar la propia opiniébn acerca del articulo y definir algunos temas que puedan ser
problematizados.
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Bibliografia:
Diaz, E. (1998). La ciencia y el imaginario social, Cap.l. Buenos Aires: Biblos.
Ander-Egg, Ezequiel. Técnicas de Investigacion Social. Buenos Aires. Ed. El Cid. 1980

El TP1 tiene como objetivo evaluar la incorporacién de los contenidos trabajados y la posibilidad
de utilizar la herramienta del Mapa conceptual en las dos dimensiones propuestas, por un lado
como ruta de busqueda y por otro como resumen esquematico de aquello que se revisa y
reflexiona. Desde el punto de vista metodolégico, se solicita al estudiante que seleccione y utilice
con una funcionalidad orientada, una fuente primaria, a fin de evaluar cuales son sus posibilidades
como fuente y como disparador de problematicas.

Utilizando los contenidos trabajados como marco tedrico, los estudiantes lograron llevar adelante
el tratamiento de fuentes primarias a través de esquemas conceptuales:

En el primer caso, la estudiante Ananda Rigoni, trabajé con un articulo que analiza el rol social del
disefio en el contexto cultural

ek

Lepe
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Articulo “Qué disefio para qué cultura”

= disefio: sc lo toma sin contenidos y con mucha apariencia
- imaginario del disefio

- herramienta que expresa identidad

- genera conflicto

- reflgja comunidad

- o es neutral

- disefiador como intermediario

- acontecimientos y sintomas sociales

- discifador: objeto, lugares y mensaje

- dos tipos de diseniador

= moral y ética; compromiso social

- clientes pagan, causas nobles no

- diseflador debe plantcarse los efectos posibles

El articulo “Qué disefio para qué cultura”, extraido de la pagina www.edd clisava, net,

trata de la incidencia social que tiene ¢l disefio en el mundo,

Se suele ver al disefio como disciplina con mucha apariencia, pero de poco contenido.

Existe un imaginario social en el diseflo, ya que éste ¢s tomado como generador de

productos y modo de vender, no se ve el beneficio social que en verdad ticng.A_si

mismo el disefio es una herramienta estética que expresa identidad ya sea individual o
colectiva, Intenta que una sociedad se pucda ver reflejada, pero esto genera conflictos

sociales muchas veces, por su gran carga simbdlica y su falta de neutralidad.

El disefiadores ¢s quien actia como intermediario del emisor y ¢l receptor, al mismo

tiempo es autor y traductor del lenguaje simbélico del mundo, y de los actores que lo

pueblasl consumidores,

Las creaciones en disefio son acontecimientos y sintomas sociales, El disefador cs quien
transporta ideas y valores sociales, se 10 define en tres palabras como “objeto, lugares e 357
imagen™, es también quien relaciona arte, negocios y ciencia en los medios, intentando <7 *“i
seducir sin alienar a las personas, aunque muchas veces son determinados porun  "7\0¥

superior. Fxisten dos tipos de disefiadores; quicn tiene una actitud combativa con el )
sistema, como compromiso social y quiencs tienen una linea técnica y formal. -- & 55"
- (=

Encontramos aspectos morales o éticos, toméndose como funcidn social no tener § A&
intereses individuales y tener fines solidarios, sin lucro privado. Aunque los clientes son |~ ol
los que pagan y las causas nobles no. Pero esto no es excusa, se debe hacer examen de
conciencia, R QU
El disefiador debe plantearse los efectos que producird en la sociedad viendo como
afectara en los debates morales e ideologicos de cada momento histérico. Se sube, 2ol
igualmente, que el disefio no convertira al mundo en parafso sino en mas humano, -t t\‘ 0

- Podemos relacionar este articulo con los temas tratados en clase ya que se habla de un
imaginario dentro del disefio. Tambidn se habla de identidad individual o grupal que da
¢l mismo disefio. Y en cuanto a la cultura podemos relacionarlo con la incidencia que
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tiene ¢l disefio cn las distintas culturas, definidas por gustos, valores, tradiciones, etc.
No es lo mismo disefiar para ofiente que para occidente, ya que no caysarin el mismo
cfecto. teniendo probablemente conflicto en slguna de las dos.
Se debe hacer un andlisis previo de 1a soci pura poder disefar ¥ leaer un huen
impacto, consiguiendo asi el objetivo simo el discito serd probablements
rechazado ya yue no reflcja a la comunidad que desea.
{, Este articulo me resulta interesante yu que relaciona el disefio grifico con los factores
/ sociales, como es visto en la cultura actual v plantes posible rechazo freate a algunos -
kdiseﬁo:cndisﬁmasaﬂunu.

tina problemitica posible a tratarse ucerca de éste articulo puede ser las diferencias
culturales que condicionan al disefio v &l rechazo 0 acepiacion de un mismo disefio en
culturas diferentes,

(%) g £ S vetanTE v (A Pepaoeat o . :
(& #ay LoSAs mn-“rhc- ‘ Dl T T
@) Eyerairnt @ (A ORGANIA0CSN DT TDERT;

. M 'L"U 0 T.
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En el segundo caso presentado como ejemplo, Maria Paula Allevato utilizé un articulo cuyas ideas
principales incluyen el consumismo e industrializaciéon en el disefio y a partir de las cuales la
estudiante logra establecer una relacion efectiva con el concepto de Imaginario.

Elaboracién de la idea

{ IMAGINARIO SOCIAL

actda como

REGULADOR DE
CONDUCTAS

se construye a partir de

los I las I los

DISCLIRSOS PRACTICAS IVALORES '
SOCIALES |
dei

INDIVIDLIO
se relaciona con
[ 1
OTROS SERES SU ENTORNO

comparten persiguen un
un
LENGUAJE O OBIETIVO
SISTEMA SIMBOLICO COMUN
]
l basandose en
una l I M en un
ELECCION RACIONAL] ] ELEMENTO OPTATNO ]

[ J

I dependiendo de los diferentes

ESTILOS DE VIDA
(CULTURAS)

EL EL EL DE EL AISLADGS
INDIVIDUALISTA lJERAROUICO ENCLAVE

[ [ [ J

creando diferentes

CONSUMIDORES

motivados por

LA POSICION]| EL ”c LA DIFERENCIA
‘ 'FIANCO ONFORMIDAD A

I para lograr

MAYOR -
GRATIFICACION ’
PSICOLOGICA
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En ambos casos esta fuente tomada en primera instancia, funcion6 como disparador para la
elaboracion de una idea de investigacion. La problematizacion de los conceptos analizados en el
TP1, les permitié optar en el primer caso por una investigacion sobre la utilizacion del cuerpo en el
contexto social y como soporte del disefio (tatuajes y modificaciones corporales) y en el segundo
caso la profundizacion del concepto de consumo e industrializacion a través del analisis de
diversos autores como Mary Douglas y Gilles Lipovetsky.

Es interesante observar en los desarrollos, mis propias observaciones en la correccion, me
interesé incluir las correcciones originales a fin de observar brevemente la fragmentacion del
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